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Praambel

Dieses Konzept basiert auf einem gemeinsam mit der NaturKulturGut Jagerhof gGmbH, freier
Tréager der Jugendhilfe, entwickelten Konzept einer inklusiven Waldklasse fiir die
Jahrgangsstufen 1-3, auf dessen Grundlage die erste Waldklasse der Conrad-Schule
(Grundschule) Wannsee mit Beginn des Schuljahrs 2016/17 im Bezirk Steglitz-Zehlendorf,
Berlin, eingerichtet wurde.

Mit dem Verkauf der NaturKulturGut Jagerhof gGmbH an die Campus fiir Generationen
gGmbH zum 1. April 2017 wurde die Zusammenarbeit in der ergénzenden Férderung und
Betreuung beendet.

Seit April 2017 ist die Waldklasse 1-3 vollstdndig in die Conrad-Schule und ihre ergidnzende
Forderung und Betreuung eingegliedert. Zu Beginn des Schuljahres 2017/2018 wurde die
Waldklasse 4-6 eingerichtet.

Hiermit liegt das iiberarbeitete Konzept fiir die Weiterfiihrung des Schulversuchs ,,Inklusive

Waldklassen‘ an der Conrad-Schule Wannsee vor.
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1. Einleitung

Die Conrad-Schule (Grundschule) Wannsee hat sich vor mehreren Jahren entschlossen, zum
Schuljahr 2010/11 jahrgangsgemischte Klassen JiL 1-3 in der Schulanfangsphase einzurichten.
Damit arbeiten, lernen und spielen Kinder des 1., 2. und 3. Jahrgangs in JiiL Klassen seit vielen
Jahren erfolgreich gemeinsam in einer padagogischen Einheit. Gleichzeitig hat die
Schulgemeinschaft entschieden, als Fortfiihrung der Integration am Schulversuch ,,Inklusiver
Unterricht und inklusive Erziehung® teilzunehmen. Mit beiden pddagogischen Neuerungen hat
die Conrad-Schule grundsétzlich gute Erfahrungen gemacht. Zudem orientieren sich viele
Kolleg*innen und darunter vor allem die Lernbegleiter*innen der neuen Waldklasse seit vielen
Jahren an den Ideen der Montessori-Pddagogik, die sich mit den Grundiiberzeugungen der
Waldpadagogik gut vereinbaren ldsst (siche auch Abschnitt 1.1. Bezug zur Montessori-
Péadagogik). Im Rahmen der Montessori-Pddagogik konnte man die Lernchancen und
Entwicklungen der Grundschulkinder in der natiirlichen Umgebung ,,Wald* sogar als eine
Vorbereitung auf das in der Montessori-Paddagogik angestrebte selbstversorgende Lernen in
,Jugendschulen® in den spéteren Klassenstufen 7/8 verstehen — ein Gedanke, der die

Perspektive des vorliegenden Vorhabens auch fiir die Sekundarstufe aufzeigen hilft.

Auf der anderen Seite beruft sich das Konzept auch auf Entwicklungen im Elementarbereich:
Seit mehreren Jahren nimmt in Deutschland die Anzahl an Waldkindergérten und Kindergérten,
die den Grof3teil des Tages in der Natur verbringen, zu. Der seit dem Jahr 2000 bestehende
Bundesverband der Natur- und Waldkindergérten in Deutschland e.V. spricht von iiber 1500
Natur- und Waldkindergérten bzw. —gruppen zum gegenwértigen Tag.!

So gibt es in der direkten Umgebung der Conrad-Schule zwei Waldkindergérten, die gute
Erfahrungen mit dem tiberwiegenden Aufenthalt der Kinder in der Natur haben und ebenfalls
inklusiv arbeiten. Durch die Kooperation zwischen der Schule und den beiden
Waldkindergérten stellte sich schnell die Frage, warum das, was fiir Kindergartenkinder gut und
offensichtlich passend ist, nicht in &hnlicher Form auch fiir Grundschulkinder gelten soll. So
entstand die Grundidee zu einem Konzept "Schulversuch inklusive Waldklassen" fiir die

Jahrgangsstufen 1 bis 3 und darauf aufbauend 4 bis 6.

Der akademische Forschungsstand zur institutionellen Wald- und Naturpddagogik in der
frithkindlichen und schulischen Bildung im deutschsprachigen Raum ist dessen ungeachtet

iiberschaubar, wobei die eigenen praktischen Erfahrungen mit den bisher vorhandenen

1 Selbstbeschreibung des Bundesverbandes der Natur- und Waldkindergérten in Deutschland e.V., Webseite
— http://www.bvnw.de/uber-uns/, abgerufen am 25.05.2017 um 11:17 Uhr MEZ
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Forschungsergebnissen korrelieren. Das vorliegende Konzept hat so auch zum Ziel, mit seiner
Umsetzung und ihrer Begleitung im Rahmen eines Schulversuches einen kleinen Beitrag zur

weiteren Entwicklung der Wald- und Naturpidagogik zu leisten.?

Die bisherigen Erfahrungen mit der ersten inklusiven Waldklasse 1-3 der Conrad-Schule
(Grundschule) Wannsee in der Pilotphase seit Schuljahresbeginn 2016/17 zeigen und der
Waldklasse 4-6 seit dem Schuljahr 2017/18, dass das Konzept den Erwartungen an seine
Umsetzbarkeit gerecht wird und eine echte Chance fiir viele Kinder bietet, in einer kleinen und
iiberschaubaren Einheit auf Basis der Montessori-Pddagogik zu lernen und zu leben: Mit dem
Ziel, die Schiilerinnen und Schiiler fiir ihre Zukunft kompetent, flexibel und kreativ
auszubilden, findet ein wichtiger Teil der inklusiven piddagogischen Arbeit im Bezugsraum
Natur statt. Die Schiiler*innen der Waldklassen verbringen den Grofteil ihrer tdglichen
Schulzeit auBerhalb ihrer Schulrdume und im Wald. Daneben haben sie je einen Klassenraum,
der mit Montessori-Materialien ausgestattet ist und einen geschiitzten Ausgangspunkt fiir die

padagogische Arbeit im AuB3enraum bietet.

Je groBer die Diversitét einer Gruppe, desto leichter die Umsetzung des inklusiven Konzepts
padagogischer Arbeit: Dieser Erfahrung folgend setzt sich die Waldklasse wunschweise aus
Kindern mit besonderer Forderbediirftigkeit, Kindern mit Hoch- oder Inselbegabung sowie
weiteren Grundschulkindern zusammen. Nach den Erfahrungen in der Pilotphase ist dabei
besonderer Wert auf eine gute Balance zu legen. Zu den Klassen sollen je 26 Kinder der
Jahrgangsstufen 1-3 bzw. 4-6 gehoren. Die Kinder der Waldklassen sollen in einem
Ganztagskonzept unterrichtet und betreut werden. Da die Genehmigung eines gebundenen
Ganztagskonzepts ausschlieBlich fiir die Waldklassen (neben dem offenen Ganztag der anderen
Klassen und Gruppen der Conrad-Schule) nicht mdglich ist, wird der zeitliche Rahmen von
07:30 — 16:00 Uhr als Zeitraum des offenen Ganztags der Waldklassen umgesetzt. Hierzu wird
von den Eltern der Waldklassen im Rahmen des offenen Ganztags die Beantragung der
erginzenden Forderung und Betreuung im Modul von 13:30 bis 16:00 Uhr bendtigt. Das
Ganztagskonzept wird je Klasse von einer/einem Klassenlehrer*in, einer/einem Teampartner*in
und ein bis zwei Erzieher*innen umgesetzt, die durch weitere Pddagog*innen in ihrer Arbeit

unterstiitzt werden (siehe auch Abschnitt 6.1. Pddagogisches Personal).

Die Waldklassen sollten als eine kleine und eigenstindige Einheit als Klassen im Schulversuch

einzugsgebietsoffen sein und von der Schulleitung der Conrad-Schule Wannsee geleitet werden.

2 Fiir einen guten Uberblick iiber die Situation im deutschsprachigen Raum vgl. Kiener, Sarah (2004): ,,Zum
Forschungsstand iiber Waldkindergérten®, Schweizerische Zeitschrift fiir Forstwissenschaften, 155, 71-76
Vgl. auch: Gebhard, Ulrich (2013): Kind und Natur [1994], Wiesbaden: Springer Fachmedien
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1.1. Bezug zur Montessori-Padagogik

Die Montessori-Padagogik, kontinuierlich weiter entwickelt auf Basis der Schriften der

italienischen Arztin und Pidagogin Maria Montessori (1870-1952), bietet sich als Basis sowohl

fir inklusives Lernen wie fiir das Lernen und das soziale Leben in der Natur an.

Péadagogik nach Montessori begiinstigt und ermoglicht:

ein Lernen im Wechsel von Primér-Erfahrungen in der Natur und Vorbereitungs- sowie
Auswertungs-Phasen anhand von Forschungsgegensténden, oft in Innenrdumen; einem
Wechsel von auen und innen, Natur und Kultur (,,Super-Natur*), von der
Konzentration auf oft ganzkorperliche Tétigkeit und Konzentration auf die
,materialisierte Abstraktion®, die den Gebrauch der Sinne und dabei vor allem der
Hénde erforderlich macht;

forschendes Lernen, vorbereitet durch Impuls-Phasen und materialgeleitete,
handwerkliche oder den Blick und die sinnliche Wahrnehmung schulende
Einfiihrungen, begleitet durch Beobachtung und meist dezente Unterstiitzung und
nachbereitet durch Reflexionsphasen (sprachlich, materialgeleitet oder musisch)

die Chance, durch Tétigkeit in Konzentration (,,Polarisation®) unabhéngig zu werden
von Ermahnungen, Belehrungen und langen frontalen Unterrichtsphasen zu Gunsten
von Selbstwirksamkeitserfahrungen mit zunehmender, interessegeleiteter Prézision der
Arbeitsabldufe

die Entwicklung einer Schiilergruppe zu einer vertrauten Gemeinschaft von Individuen,
die sich gegenseitig als Lernende und Lehrende wahrnimmt und in ihrer
Unterschiedlichkeit schitzt

grundsétzlich differenzierte Lernsituationen, die der Inklusion erst Sinn verleihen

eine Hinwendung zum einzelnen Kind bei gleichzeitiger Strukturierung von

Gruppenprozessen.

Die Montessori-Padagogik ist ein naturnahes und naturwissenschaftlich gepragtes

padagogisches Konzept, das von der Pramisse ausgeht, dass ,,alles mit allem zusammenhingt*.

Dieses Prinzip der ,,Inderdependenzen‘ bedeutet nichts anderes als eine besondere

Verantwortung des Menschen fiir seine Umwelt, da er in der Lage ist, sich seiner Situation als

ein Teil eines Ganzen bewusst zu werden. Heute beschreiben wir die Uberzeugungen und

Forderungen Maria Montessoris u.a. mit Hilfe des Begriffes der ,,Nachhaltigkeit“.?

3 Vgl. Conein, Stephanie (2004): ,,Leitbilder von Montessori-Lehrerlnnen zur Umweltbildung®, in: Ullrich, Heiner
et al. (Hg.): Das Andere Erforschen. Empirische Impulse aus Reform- und Alternativschulen, Wiesbaden: VS
Verlag fiir Sozialwissenschaften, 93-103
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Die Natur ist nach Maria Montessori der ideale Lernort, der weitgehend bietet, was das Kind
benotigt. Wahrend es wichst, erweitert es seinen Aktionsradius mehr und mehr und verlédsst den
Innenraum zu Gunsten der Aulenrdume. Jugendlichen wiinscht Maria Montessori das Erlebnis
von Selbstidndigkeit und Selbstversorgung in Gemeinschaft, Grundschulkindern wiinscht sie die
Erfahrung von korperlicher Arbeit und Anstrengung und damit das Erleben von eigener Stirke
und Selbstwirksamkeit — Maria Montessori mochte dem Kind ,,die Welt selbst bieten‘:

»Wenn das Kind hinausgeht, bietet sich ihm die Welt selbst dar. Veranlassen wir das Kind
hinauszugehen, zeigen wir ihm die Dinge in ihrer Wirklichkeit, anstatt Gegenstdnde
anzufertigen, die Begriffe darstellen, und sie in einen Schrank einzuschlieBen.

Und sie fiigt hinzu: ,,Mit einem Wort, das Hinausgehen (la sortie) ist ein neuer Schliissel zur
Intensivierung der Bildung, die gewdhnlich in der Schule vermittelt wird. Keine Beschreibung,
kein Bild irgendeines Buches konnen das wirkliche Sehen der Bdume in einem Wald mit dem
ganzen Leben, das sich um sie herum abspielt, ersetzen. [...] Der Wald, den man sieht,
offenbart, dass es darin nicht nur Bdume gibt, sondern eine Gesamtheit von Lebewesen. [...] Die
Myriaden von Lebewesen rings um diese Bdume und diese Majestdt und Mannigfaltigkeit sind

Dinge, die man aufsuchen muss und die niemand mit in die Schule bringen kann.*

4 Montessori, Maria (1979): Von der Kindheit zur Jugend, Freiburg im Breisgau/Basel/Wien: Herder, 29
5 ebenda, 31
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2. Warum inklusive Waldklassen?

., Nicht das Kind soll sich der Umgebung anpassen,

sondern wir sollten die Umgebung dem Kind anpassen.

Maria Montessori

., Natur ist, wo es schon ist — und Freiheit.

Julian, 9 Jahre®

Es liegt auf der Hand, dass nicht nur Kindergartenkinder, sondern auch Kinder im
Grundschulalter tiber einen natiirlichen Bewegungsdrang verfiigen. Sie haben das
selbstverstidndliche Interesse, die Welt zu erkunden und Antworten auf ihre vielfdltigen Fragen
zu finden. Beiden Grundbediirfnissen kann in einer inklusiven Waldklasse im Einklang

miteinander Rechnung getragen werden.

Aspekte der Montessori-Piddagogik

Laut Maria Montessori ist der Mensch Teil der Natur — er bedarf ihrer, und es sind die Natur
und ihre Gesetze, die den Menschen inspirieren und die der Mensch erforschen und verstehen
will. Mathematik findet sich ebenso in der Natur, die mathematischen Gesetzen folgt, wie die
meisten Lerninhalte, die wir unseren Kindern weitergeben mochten. Der ,,Morgenkreis® ist eine
Nachahmung des Versammelns um eine Feuerstitte, das ,,Gehen auf der Linie* ist den Kindern
abgeschaut, die auf liegenden Baumstdmmen oder Mauerchen balancieren, die ,,Ubungen der
Stille* lassen sich im Wald besonders intensiv erleben und im Kontakt mit der Natur kdnnen
wir Hiande und Intelligenz schulen. Heizungsluft, verbrauchte Luft in stickigen Rdumen, Enge,
das lange Sitzen auf Stiihlen, all das ist der Gesundheit nicht forderlich. Unbeweglichkeit,
korperliche Tréagheit oder das Angebundensein ist fiir Kinder und Jugendliche ungesund, ob sie
zu Hypertonie oder zu Hypotonie neigen, ob sie mit ADHS-Symptomen belastet sind oder das
hyperaktive Element fehlt: Natur und Bewegung stimulieren visuelle, auditive, haptische,
kindsthetische, schnelle oder langsame Lernende gleichermafen.’

Die rdumlichen Bedingungen gelingenden Lernens und Lehrens werden dabei nicht unabhéngig
von ihren sozialen Bedingungen gedacht: Die Entwicklung der Klassengemeinschaft zu einer

vertrauensvollen Gemeinschaft, die den heterogenen Bediirfnissen ihrer Mitglieder gerecht

¢ zitiert nach Gebhard, Ulrich (2013): Kindheit und Natur [1994], Wiesbaden: Springer Fachmedien, 102

7 Zum Beitrag der Pidagogik nach Montessori zur Gestaltung der Lernsituation ,,Klassenzimmer” in der aktuellen
Literatur siehe auch: Hnilica, Sonja (2010): ,,Schulbank und Klassenzimmer — Disziplinierung durch Architektur*
in: Egger, Rudolf, Hackl, Bernd (Hg.): Sinnliche Bildung? Pddagogische Prozesse zwischen vorpridikativer
Situierung und reflexivem Anspruch, Wiesbaden: VS Verlag fiir Sozialwissenschaften, 141-162
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werden kann, erfolgt insbesondere in der Montessori-Padagogik auch durch individuelle und

kollektive Bezichungsgestaltung entlang struktureller Gegebenheiten.®

Bindung, Beziehung und Beziehungskompetenz

Der Neurobiologe Joachim Bauer gibt in seinem 2008 erschienenen Buch ,,Lob der Schule**®
eine Antwort auf die entscheidende Frage hinsichtlich der Entwicklung eines Kindes und seiner
Bildungspotentiale:

Welches zwischenmenschliche Erleben (Psychologie) fiihrt im Gehirn und im Koérper des
Kindes zu einer optimalen Biologie bzw. zu einer optimalen geistigen Entwicklung?

Die Antworten aus neurobiologischer Perspektive lauten: Kinder brauchen personliche
Bindungen zu Bezugspersonen, um ihre Motivationssysteme zu entfalten. Sie brauchen
Einflihlung und Unterstiitzung, um sich frei von Angst der Welt zuwenden und lernen zu
konnen. Kinder und Jugendliche brauchen Bezugspersonen, nicht nur um von ihnen gefordert
zu werden und sich an ihnen als Vorbildern zu orientieren, sondern auch, um von ihnen eine
Vision von der eigenen Entwicklung und den eigenen Potenzialen gespiegelt zu bekommen.
Zwischenmenschliche Beziehungen sind fiir Kinder eine Art essentielles Vitamin, sie sind

ebenso wichtig wie gesunde Erndhrung und ausreichender Schlaf.

Vor dem Hintergrund des Wissens, dass tragfihige positive Beziehungen ideale
Voraussetzungen fiir eine gelingende Entwicklung von Kindern sind!’, bieten die inklusiven
Waldklassen nach vorliegendem Konzept eine besondere Chance, solche wertvollen
Beziehungen zwischen den Kindern und Pddagog*innen gezielt wachsen zu lassen:

Im Rahmen des offenen Ganztages der Waldklassen werden die Kinder immer von der gleichen
iiberschaubaren und vertrauten Anzahl an Pddagog*innen von friih bis zum Nachmittag
kontinuierlich und verlésslich begleitet. Dabei erleben sich Kinder und Erwachsene in den
verschiedensten Situationen des Tagesablaufes von der Freiarbeit, iiber das Friihstiicken, das
Arbeiten und Spielen im Wald, beim gemeinsamen Mittagessen und beim Uben und Vertiefen
am Nachmittag. So gibt es Zeit fiir jedes einzelne Kind zu sehen und gesehen und anerkannt zu
werden. Gemeinsam einer ganz konkreten Tétigkeit nachzugehen, ist ein meist vollig

unterschétzter, tatséchlich aber in hohem Mal3e tragfihige Beziehungen stiftender Aspekt.

Zur konzeptuell bedingten Kontingenz struktureller Lernbedingungen (z.B. Frontalunterricht im Vergleich zu
Montessori-Freiarbeit) und ihrer kritisch-empirischen Untersuchung, siche auch:

Breidenstein, Georg (2014): ,,Die Individualisierung des Lernens unter den Bedingungen der Institution Schule”,
in: Kopp, Bérbel et al. (Hg.): Individuelle Férderung und Lernen in der Gemeinschaft, Wiesbaden: VS Verlag fiir
Sozialwissenschaften, 35-50

° Bauer, Joachim (2008): Lob der Schule: Sieben Perspektiven fiir Schiiler, Lehrer und Eltern, Miinchen: Hoffmann
und Campe

Bauer, Joachim (2010): ,,Die Bedeutung der Beziehungen fiir schulisches Lehren und Lernen. Eine
neurobiologisch fundierte Perspektive”, in: PADAGOGIK Heft 7/8, 2010
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Die Moglichkeit auf einzelne Kinder mit ihren individuellen Bediirfnissen einzugehen und
ihnen frithzeitig die Sicherheit und Verldsslichkeit zu vermitteln, die sie fiir ihre Entwicklung
brauchen, ist im Wald weitaus intensiver moglich. Neben dem Einfluss der Padagog*innen als
Beziehungspersonen kann eine Schulkultur, die Pddagog*innen wie Kindern einen positiven
Erfahrungsraum ermdéglicht, aus Sicht der Resilienzforschung zu Kohédrenz und

Selbstwirksamkeit verhelfen.

In einer Waldklasse kénnen die Kinder im Rahmen einer Gemeinschaft, die an sie ebenso wie
an die Pddagog*innen bestimmte, gleiche Anforderungen stellt, leben und lernen, was ihnen
Halt und Sicherheit gibt. Aus dieser Geborgenheit heraus konnen sie sich dann Schritt fiir
Schritt weiter hinauswagen, ihre Umwelt erkunden, ihre Bediirfnisse artikulieren, ihre Fragen
stellen und zunehmend selbststdndig und selbstbewusst eigene Antworten suchen. Wenn
unterschiedliche Kinder mit individuellen Bediirfnissen, verschiedenen Interessen und
Féhigkeiten und ihren jeweiligen Schwierigkeiten und Sorgen in dieser verlédsslichen
Gemeinschaft zusammenkommen, kann auch und besonders in der Waldklasse Inklusion gelebt
werden: Die Kinder lernen sich und andere so anzunehmen, wie sie sind.'!

Als kontingenter Raum stirkt der Wald die Selbstorganisation der Kinder, indem die
Bedingungen der natiirlichen Umgebung die Struktur der Klasse besonders an die

Verstandigung tiber und Regelung von Beziehungen binden.

Der Wald als Lernraum
,.Berlin ist wie kaum eine andere Metropole gepragt von stadtischem Griin. Frei- und
Griinriume machen fast 44 Prozent der Landesfldche aus. Das ist eine wichtige Basis fiir die

“12 _ 50 lautet die

Attraktivitét der deutschen Hauptstadt und fiir deren hohe Lebensqualitét.
Auskunft der Senatsverwaltung fiir Umwelt, Verkehr und Klimaschutz des Landes Berlin, und
der Verweis auf den hohen Anteil von Griin- und Waldflachen im urbanen Lebensraum gilt
insbesondere fiir die zum Berliner Bezirk Steglitz-Zehlendorf gehdrende Wannsee-Insel. Das
unmittelbar gegebene Potential heterogener Formen stédtischer Griin- und Waldfldchen ist die

infrastrukturelle Basis zur Umsetzung des vorliegenden Konzepts. Die Erreichbarkeit und

1" Auch mit Blick auf die Eignung der pddagogischen Situation im Wald fiir die Inklusion ist der akademische
Forschungsstand gegenwirtig iiberschaubar — unabhéngig von den eigenen Erfahrungen aus der Pilotphase kann
vor dem Hintergrund des Transfers inklusiver Pddagogik mindestens fiir Waldkindergéirten von einem ,,inklusiven
Potential“ gesprochen werden, vgl. hierzu May, Matthias (2015): Zugangsbarrieren in Waldkindergdrten. Eine
Umfrage zur Beteiligungsquote von Kindern mit Migrationshintergrund, Behinderung oder aus sozial
benachteiligten Familien, FB Sozialwesen, Hochschule Fulda

12 Selbstauskunft der Senatsverwaltung fiir Umwelt, Verkehr und Klimaschutz des Landes Berlin, Webseite:

— http://www.stadtentwicklung.berlin.de/umwelt/landschaftsplanung/strategie stadtlandschaft/index.shtml,
abgerufen am 22. Mai 2017, 13:58 Uhr MEZ
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padagogische Verfiigbarkeit dieser Flichen konnte in der Pilotphase ab dem Schuljahr 2016/17

bereits bestatigt werden.

Nicht nur aus geografischer oder stiadtebaulicher Perspektive jedoch sind die Voraussetzungen
zum Einbezug des stddtischen Naturraums in die Pddagogik der Primarstufe gegeben:

Im Diskurs zwischen Architektur, Pddagogik und empirischer Soziologie hat sich in den
vergangenen Jahren ein Raumbezug des Lernens empirisch validieren lassen, der weniger die
unverdnderliche strukturelle Beschaffenheit rdumlicher Gegebenheiten zur Bedingung
erfolgreichen Lernens bestimmt, als vielmehr die Ebene des sozialen Handelns, die
pidagogischen Vermittlungsprozesse und die Bedeutung sozial strukturierter Interaktion mit
einer Diversitdt von Raumqualitéten in den Mittelpunkt riickt: Lernen findet grundsétzlich nicht
nur in Schulrdumen statt, und es ist nicht {iberraschend, dass ,,Raum weniger als feste Grof3e zu
fassen ist, sondern dass die raumbildenden Prozesse in den Blick genommen werden miissen.“!?
Ausgehend von diesen konkreten Uberlegungen einer pidagogisch orientierten Soziologie riickt
auch der Naturraum als das Komplement baulich formatierter, stadtischer Lernumgebung in das
Sichtfeld des wissenschaftlichen Interesses: ,,Als ein entscheidender Grundgedanke muss in
diesem Zusammenhang herausgestellt werden, dass das Verhéltnis von Mensch und
nichtmenschlicher Umwelt, das Verhéltnis von Mensch und Natur als ein Interaktionsgefiige,
geradezu als eine Beziehung gedacht werden muss, und nicht als ein Verhaltnis des mehr oder
weniger unverbundenen Gegeniiber.“!*

Dabei ist es ein definierendes Merkmal des vorliegenden Konzeptes, dass der Aufenthalt im
AuBenraum, welcher sich aus dem Potential der lokalen Griin- und Waldfldchen ergibt, zu
einem tiglichen Bestandteil schulischen Lernens wird: Der Au3enraum wird nicht mehr als
Ausnahme sondern als konstitutives Element des Schulalltages erlebt. Hierbei wird der
Unterricht im Klassenzimmer nicht etwa zugunsten eines ausschlielichen Aufenthaltes im
Wald suspendiert, sondern im Rahmen des ganztéigigen Schulaufenthalts dhnlich dem Konzept
der integrierten Waldkindergirten maBgeblich erginzt (siche auch Abschnitt 4.1. Zeitplan).

Es wird aus konzeptueller Perspektive davon ausgegangen, dass durch die Einfiihrung und
fortgeschriebene Erarbeitung einer entsprechenden péddagogischen Struktur fiir inklusive
Waldklassen nicht nur férdernde Mdglichkeiten hinsichtlich Bewegung, Gesundheit,
Lernverhalten und Beziehungskompetenz entstehen, sondern auch Potentiale zur Bildung fiir

nachhaltige Entwicklung ausgeschdpft werden konnen: Ein Kind, das erlebt hat, wie ein land-

13 Spiegler, Thomas (2009): ,,Lernen ohne Schulraum”, in: Jeanette Bohme (Hg.): Schularchitektur im
interdisziplindren Diskurs, Wiesbaden: VS Verlag fiir Sozialwissenschaften, 140-153
Vgl. hierzu auch die Beitrdge in: Egger, Rudolf et al. (Hg.) (2010): Sinnliche Bildung? Pddagogische Prozesse
zwischen vorprddikativer Situierung und reflexivem Anspruch, Wiesbaden: VS Verlag fiir Sozialwissenschaften
14 Gebhard, Ulrich (2013): Kindheit und Natur [1994], Wiesbaden: Springer Fachmedien, 16
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oder forstwirtschaftlicher Jahreskreislauf sich auch als Produkt menschlicher Interaktion
bestimmt, wichst mit einem Umweltbewusstsein bzw. einer Umwelterfahrung auf, auf welche
die weitere Bildung zur Nachhaltigkeit konzeptuell aufbauen kann. Gerade die immer wieder
bezweifelte Moglichkeit, das Thema grundsatzlich in der Primarstufe pddagogisch wirksam
machen zu konnen ', tritt so vor der konkreten Erfahrung zuriick bzw. wird durch diese

iiberhaupt erst geséttigt und strukturell konturiert.

Umweltbewusstsein und Nachhaltigkeit

Die meisten Kinder begegnen Natur empathisch: Sie interessieren sich fiir kleine und gréBere
Tiere ebenso wie fiir Pflanzen und haben oftmals das selbstverstiandliche Bediirfnis die
Lebewesen in ihrer Umwelt zu achten und zu schiitzen. In einer Waldklasse kann das
Umweltbewusstsein der Kinder deutlich intensiver und nachhaltiger vertieft, geférdert und zum
begeisterten Lernen genutzt werden, als in einem herkdmmlichen Klassenraum — es wird
zusammen gelernt, was auch fachlich zusammen gehort, und das iiber den
Beobachtungszeitraum eines Klassenausfluges hinaus: Durch den tdglichen Aufenthalt in der
Natur werden die Kinder angeregt, aus den unterschiedlichsten konkreten Situationen und
Erlebnissen heraus Fragen zu stellen, Vermutungen zu dullern, zu forschen, zu erkunden und im
gleichen Zusammenhang auch zu experimentieren. Die unmittelbare Erfahrung fiihrt zu
handelndem Lernen, und die Vermittlung fachlicher Inhalte kann sich so an den tatséchlichen

Entdeckungen, Interessen und Fragen der Kinder orientieren.

Auf Basis dieser theoretischen Rahmung und ihrer Fortschreibung und des im Folgenden
ausgefiihrten, konkreten Konzeptes zu ihrer Umsetzung wird nun der Schulversuch Inklusive
Waldklassen an der Conrad-Schule nach der grundsitzlichen Uberpriifung seiner Machbarkeit

in der Pilotphase des Schuljahres 2016/17 angestrebt.

Zum Abschluss dieses Abschnittes sei noch festgehalten: Mindestens eine der von Maria
Montessori vorweg genommenen Hypothesen eines durchgéngigen Aufenthaltes der Kinder in
der Natur scheint sich bereits in der Pilotphase zu bestitigen: ,,Die Geschicklichkeit in den
Bewegungen, die es sich hier erworben hat, wird ihm das ganze Leben hindurch von Nutzen
sein. Noch im Kindesalter erlangt es die Fahigkeit, sich geordnet und doch mit vollkommener

Freiheit zu bewegen. !

15 de Haan, Gerhard (2009): Bildung fiir nachhaltige Entwicklung fiir die Grundschule, Broschiire zum
Forschungsvorhaben ,,Scientific Literacy®, herausgegeben vom Bundesministerium fiir Umwelt, Naturschutz und
Reaktorsicherheit (BMU), Berlin: Zeitbild Verlag und Agentur fiir Kommunikation GmbH, 8

16 Montessori, Maria (1913): Selbsttitige Erziehung im friihen Kindesalter, Stuttgart: Julius Hoffmann Verlag
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3. Lage und Ausstattung der Waldklassen

Die Waldklassen gehoren organisatorisch zur Conrad-Schule, eine der beiden 6rtlichen
Grundschulen in Wannsee. Diese liegt unmittelbar im alten Ortskern von Wannsee und verfiigt
iiber groBziigige Lern- und Lebensrdume. In der Conrad-Schule wird viel Wert auf die
Individualitét der Kinder gelegt, die gemif ihren individuellen Begabungen, Interessen und
Bediirfnissen gefordert und gefordert werden. Dies wird durch die Schwerpunkte der Schule,
das gemeinsame Lernen in Jahrgangsiibergreifenden Klassen (JiL) in der erweiterten
Schulanfangsphase (Jahrgidnge 1-3), die Teilnahme am Schulversuch ,,Inklusiver Unterricht und
inklusive Erziehung und das eigenverantwortliche Arbeiten besonders deutlich. Immer mehr
wird in der direkten Umgebung der Schule der Wald als Lernort und Auflenraum mit
einbezogen. So starten fast alle JiL-Klassen mit Waldtagen bzw. Waldwochen in das neue

Schuljahr.

,, Insgesamt ldsst sich die Conrad-Schule als eine zukunfisorientiert gestaltete Einrichtung
charakterisieren, in der ein fiir Neuerungen offenes und gut kooperierendes Kollegium mit einer
engagierten Schulleitung den Kindern in einer freundlichen und behiiteten Lernumgebung
wesentliche Grundlagen fiir ihr weiteres Leben vermittelt.

Bericht zur Inspektion der Conrad-Schule (02/2015)

Ihre Waldaufenthalte verbringen die Kinder der Waldklassen im Bereich der Wilder und
Forsten in Wannsee und gelegentlich im Landschaftspark Glienicke. Fiir die tigliche Arbeit und
den Aufenthalt im AuBenraum liefern bereits die nachstgelegenen Natur- und Waldgebiete
nordlich der Konigsstralle optimale und ausreichende Moglichkeiten. Die Kinder haben ebenso
die Gelegenheit Erfahrungen am Wasser zu sammeln, wie Gebiete mit engem Baumbestand
oder freie Wiesenfldchen zu erkunden. Je nach den physischen und psychischen
Voraussetzungen der Kinder kann das Lernen im Wald sowohl innerhalb eines kleineren als

auch eines weiter ausgedehnten Gebietes erfolgen.

Als Gebdude werden gegenwartig mehrere Optionen evaluiert. Idealerweise befindet sich der
Standort der Waldklassen im oder direkt am Wald. Grundsétzlich ist aber auch die Conrad-
Schule als Standort denkbar, da die Kinder den Waldrand gegeniiber dem Rathaus Wannsee

nach rund 400 Meter FuBweg in kurzer Zeit erreichen.

Die jeweiligen Klassenrdume sollten Platz fiir eine ausreichende Anzahl von Regalen bieten, die

mit vielfaltigem altersgeméil3en Arbeitsmaterial sowie Biichern bestiickt sind. Im Klassenraum
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haben die Kinder die Moglichkeit, angefangene Arbeiten zu lagern sowie ihre Notizhefte und
Stifte, die sie moglicherweise fiir die Arbeit im Wald benétigen, unterzubringen. Eine
Garderobe fiir die personlichen Sachen der Kinder sowie Tische und Stiihle, an denen einzelne
Kinder zeitweise arbeiten kdnnen, gehoren ebenfalls zur Einrichtung. Die Klassenrdume haben
idealerweise einen direkten Ausgang in den Garten bzw. auf den Hof, so dass die Kinder sich je
nach individuellen Bediirfnissen bzw. jeweiligen Anforderungen frei entscheiden konnen, ob sie

im Raum oder draullen arbeiten und lernen wollen.

Die Waldklassen haben verschiedene, nach Themenschwerpunkten gepackte Bollerwagen, die
sie je nach Bedarf mit in den Wald nehmen. Dazu gehort zum Beispiel der Bollerwagen mit der
,,Grundausstattung*: Erste-Hilfe-Tasche, Wasser, Miillsdcke, Notizhefte und Stifte, Decke,
Schnitzmesser, Bestimmungsbiicher fiir Pflanzen und Tiere. Zudem gibt es Bollerwagen, die
mit Materialien ausgestattet sind, die man fiir kiinstlerische Aktivitidten benétigt, oder mit
Material um mobile Seilspielplétze zu bauen, mit unterschiedlichen Werkzeugen oder mit

speziellen Schulmaterialien, zum Beispiel den ,,English-Waggon“ oder das ,,Sport-Mobil*.

Abbildung 1. Wannsee-Insel (Ausschnitt) mit méglichen Standorten (rote Kreise), Karte: OpenStreetMap
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4. Padagogisches Konzept fur die Jahrgangsstufen 1-3 und 4-6

., Es ist deshalb notig, dass wir dem Kind die Moglichkeit
geben, sich in Ubereinstimmung mit den Gesetzen seiner
Natur zu entwickeln, so dass es stark werden kann und,
wenn es stark geworden ist, sogar noch mehr tun kann,
als wir zu hoffen gewagt hatten. *

Maria Montessori
4.1. Zeitstruktur

Die Waldklassen sind als Ganztagsklassen konzipiert, um die vielfdltigen Mdglichkeiten, die
das Lernen in der Natur bietet, angemessen und sinnvoll nutzen zu kdnnen. Der Tagesablauf
beriicksichtigt den Biorhythmus der Kinder und soll ihren Grundbediirfnissen nach Essen,
Bewegung und Ruhe Rechnung tragen. Zudem muss im Tagesablauf eine Balance zwischen
Lernzeit im Wald, Lernzeit im Klassenraum und Zeit zum Austoben, Ausruhen und Entspannen
geschaffen werden. Die Kinder sollen den Schultag in Ruhe und ohne Hektik beginnen kdnnen
und ihn ebenso ausklingen lassen. Beim gemeinsamen Mittagessen haben Kinder und
Erwachsene die Mdoglichkeit zu entspannten Gespréchen, die Vertrauen und
Zusammengehorigkeit schaffen, wihrend sie sich fiir den weiteren Verlauf des Tages stérken.
Auf diesen Grundiiberlegungen aufbauend ergibt sich fiir die Waldklassen folgender,

vorldufiger Tagesablauf:

07:30 - 08:15 Uhr  offener Beginn im Klassenraum

08.15 - 10.00 Uhr Freiarbeit im Klassenraum mit anschlieBendem Morgenkreis

10.00 - 13.30 Uhr Lernen im Wald einschl. Friihstiickspause

13.30 - 14.30 Uhr Mittagessen, Pause, auch draufien

14.30 - 15.30 Uhr vertiefendes Lernen, individuelles Uben und Arbeiten, nach Bedarf
auch drauflen (fiir die Waldklasse 456 ab 14:00 Uhr)

15.30 - 16.00 Uhr offenes Ende, Abholzeit, Schulschluss

Fiir die Waldklasse Jiil. 4-6 gehen wir davon aus, dass das vertiefende Lernen und individuelle
Uben und Arbeiten von 14.00 bis 15.30 Uhr sinnvoll ist und dass an ein bis zwei Tagen die
Freiarbeitszeit am Morgen verlidngert werden kann.

Freitags sollen Kinder, Eltern und Pddagog*innen gemeinsam Verantwortung fiir die

vorbereitete Umgebung iibernehmen und zusammen umsetzen: Ab 14.00 Uhr konnen die Eltern
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dazu kommen und mitarbeiten. Um 15:00 Uhr ist dann vor dem Wochenende Schul- und

Betreuungsschluss.

0730

08:15

10:00

13:00

14:00

14:30

1530

offenes Ende, Abholzeit, Schulschluss 16:00 Uhr

Abbildung 2. Zeitplan nach inhaltlichen Einheiten

Anstelle tdglichen Lernens in der Natur kann insbesondere die Waldklasse JiiL 4-6 an einem
Tag der Woche auch an anderen Orten arbeiten. Im Lernraum Stadt sind dann Besuche in
Museen oder anderen kulturellen Einrichtungen denkbar. Ebenso erscheint in regelméaBigen
Abstinden ein ,,Conrad-Schultag® sinnvoll, an dem die Waldklasse JillL 4-6 die verschiedenen

Fachrdume oder Sportanlagen nutzen kann.

4.1.1. Schulbeginn und Schulschluss

Die Kinder kdnnen morgens zwischen 07:30 Uhr und 08:15 Uhr ankommen und mit der
individuellen Arbeit beginnen. Wenn die Kinder morgens zur Schule kommen, stehen sie im
Mittelpunkt, und es ist keine Zeit flir Gespréche mit Eltern. Viel eher bietet der offene
Schulschluss eine Moglichkeit zum kurzen Austausch zwischen Kindern, Eltern und

Péadagog*innen. Zwischen 15.30 und 16.00 Uhr kénnen die Kinder abgeholt werden und die
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Eltern haben in dieser Zeit Gelegenheit sich vor Ort {iber das Tun ihrer Kinder zu informieren.
Sie koénnen sich ansehen bzw. zeigen lassen, woran die Kinder im Einzelnen aktuell arbeiten,

welche Aufgaben sie erledigt oder was sie Neues kennengelernt haben.

4.2. Tagliche und wochentliche Rituale

Rituale wie der Morgenkreis am Montag, in dem die Kinder von ihrem Wochenende berichten,
oder der Abschlusskreis am Freitag, in dem wéhrend der Woche aufgetretene Probleme oder
Sorgen zur Sprache kommen oder auch Plane fiir die zukiinftige Arbeit gemacht werden,
gehoren selbstverstidndlich in den Alltag der Waldklassen. Eine besondere Bedeutung fiir die
padagogische Arbeit erhalten die Rituale durch die fiir den Wald besonders hervorzuhebende
Starkung der Gruppenwahrnehmung.

Ebenso sind die taglichen Rituale wie das Besprechen des aktuellen Tagesplans, das Lesen des
Kalenders oder die Wortartenbestimmung im ,,Satz des Tages* fest in den Tagesplan

eingebunden.

Die bisherige Erfahrung mit der Waldklasse hat gezeigt, dass nicht alle Rituale sinnvoll im
Wald umzusetzen sind. Fiir einen Gespréachskreis nach dem Wochenende bietet der Wald
zumindest fiir die jiingeren Kinder so viel Ablenkungspotential, dass ein ruhiges Zuhoren und
Erzédhlen kaum moglich ist. Das Vorlesen des Kalenders dagegen sowie das Benennen des
aktuellen Monats und der Jahreszeit kann gut im Wald durchgefiihrt werden. In der
unmittelbaren natiirlichen Umgebung féllt den Kindern das Verstehen des Kalenders leichter, da
sie direkt den Wechsel der Jahreszeiten und das Fortschreiten der Zeit an den belebten und

unbelebten Dingen um sich herum wahrnehmen und festmachen kénnen.

Der Wald wird fuBlaufig erschlossen und aus dem Ritual einer an Stationen orientierten,
wiederkehrenden Exkursion entwickeln die Kinder zunéchst die Fahigkeit zur
Selbsteinschitzung ihrer Krifte. Im Laufe der Zeit werden die Kinder im Wald Plétze finden,
die sich fiir gemeinsames Lernen besonders gut eignen, so dass das Erreichen dieses Platzes
bestehende Stationen abldst und wiederum zu einem Ritual werden kann und den Kindern damit
in Teilen selbst gestaltete Struktur und Verbindlichkeit vermittelt.

Eine Geburtstagsfeier im Wald ist fiir die Kinder sicherlich ein besonderes Ereignis. Auch hier
konnen sie erleben, wie in Abhiangigkeit von den Jahreszeiten und dem Wetter unterschiedlich

gefeiert werden kann.

Seite 18 von 40 - Stand: 28. Mérz 2022



4.3. Lernen im Klassenraum

Neben der vielen Zeit, die die Kinder drauflen verbringen, haben sie auch die Gelegenheit
wiahrend des strukturierten Tagesablaufs im Klassenraum zu arbeiten. Sie finden hier eine
vorbereitete Umgebung, die ihnen gerecht wird und vielfaltige Moglichkeiten zum individuellen
Lernen bietet. Manches, was im Wald praktisch entdeckt und erforscht wurde, mochte im
Klassenraum theoretisch aufgearbeitet werden. Mithilfe von Biichern oder anderen
altersgemiBen Medien und Materialien konnen die Lerninhalte, die drauBBen zum Tragen kamen,
vor- oder nachbereitet werden. Erkenntnisse, die die Kinder aus dem Wald mitbringen, wollen
festgehalten und dokumentiert werden, was teilweise in einem Klassenraum leichter umzusetzen
ist als in der Natur. Mit Blick auf das unter Abschnitt 6.2. vorgestellte neue Unterrichtsvorhaben
,.Kultur und Lebenskompetenz* ist der Klassenraum auf die Bediirfnisse dieser Inhalte
ausgerichtet. Dazu gehort perspektivisch die Ausstattung im Funktionsumfang eines
Familienhaushaltes (bspw. Waschmaschine, Waschestiander, Biigeleisen, Biigelbrett,

Bohrmaschine, Akkuschrauber).

4.3.1. Freiarbeit

Wihrend der tdglichen Freiarbeit nach Montessori konnen die Kinder selbstindig an zentralen
schulischen Inhalten wie Deutsch und Mathematik arbeiten. Hierfiir stehen ihnen die
altersentsprechenden Montessori-Materialien und ergdnzende Materialien zur Verfligung.
Letztere ergeben sich unter anderem aus dem Fundus des Waldes nach dem Prinzip der

symbolischen Konkretion individueller Walderfahrung in selbst gesammeltem Material.

In der Freiarbeit wéhlen die Kinder ihre Arbeiten sowie die Aktions- und Sozialformen
weitgehend selbststindig. Sie werden von den Padagog*innen begleitet, die ihnen individuell
Material préisentieren und sie beim Lernen beraten und unterstiitzen. Wéhrend der
Freiarbeitsphasen haben die Kinder auch Zeit, um nach Antworten auf unterschiedliche
Fragestellungen zu suchen, die sich wéihrend der Stunden im Wald ergeben haben. Basierend
auf unseren Erfahrungen gehen wir davon aus, dass viele Kinder sich wéhrend der Mittagszeit
intrinsisch motivieren um weiter frei zu arbeiten und so begonnene Arbeiten zu Ende zu
bringen.

Angedacht ist, dass die Kinder wihrend der Freiarbeitsphase klasseniibergreifend arbeiten
konnen. Das heif3t sie sind nicht auf einen Klassenraum beschrankt, sondern konnen sich fiir
ihre Arbeit auch einen Platz im Raum der anderen Klasse suchen, eine*n Arbeitspartner*in aus
der jeweils anderen Klasse wihlen oder Material nutzen, dass eigentlich in die jeweils andere

Klasse gehort. Die Pddagog*innen, die zwar — genauso wie die Kinder - einer Klasse fest
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zugeordnet sind, haben die Moglichkeit bei Bedarf Kinder aus der anderen Klasse beim Lernen
Zu unterstiitzen.

Zum Ende der Freiarbeit gibt es regelmiBig Kreisgesprache und Riickmelderunden iiber die
Arbeit an den Materialien und Themen. Zu diesen Gesprachsrunden werden sich die Kinder
dann in ihren Klassenverbénden treffen. Die Gruppenzusammenkiinfte sind auch Gelegenheit
fiir Prisentationen der Kinder, fiir Rituale und Verabredungen. Diese Zusammenkiinfte bilden

einen Rahmen fur das individualisierte Lernen.

4.3.2. Vertiefendes Lernen, individuelles Uben und Arbeiten

Im Rahmen des vertiefenden Lernens und Ubens haben die Kinder die Gelegenheit sich
individuell mit ihren aktuellen, vornehmlich vom Lehrer vorgegebenen Lern- und
Ubungsschwerpunkten zu befassen. So konnen die Themen in Deutsch, Mathematik, Englisch
(4-6) und weiteren Fachern vertieft werden, mit denen die Kinder je nach Alter und
Entwicklungsstand jeweils beschaftigt sind. Ebenso wird die Zeit genutzt, um einzelnen
Kindern oder kleinen Gruppen einen Sachverhalt noch einmal zu erkldren und ihnen die
Gelegenheit zu geben, gezielt Fragen zu einem inhaltlichen Schwerpunkt zu stellen oder

mogliche Schwierigkeiten zu benennen und gemeinsam zu beheben.

4.3.3. Erganzende Projektarbeit und Lektionen

Ergénzend zum individuellen Lernen und Arbeiten sowie der Arbeit in unterschiedlichen
Kleingruppen muss ebenso Zeit fiir gemeinsame Lektionen fiir alle Kinder eingeplant werden.
Moglicherweise entdecken einzelne Kinder im Wald etwas fiir sie Interessantes oder stolen auf
eine spannende Fragestellung, die dann mit allen zusammen aufgegriffen und vertieft werden
kann. Ebenso werden auch immer wieder von der/dem Lehrer*in vorgegebene
Themenstellungen angesprochen und mit den Kindern bearbeitet. Diese Lektionen konnen
entweder in das morgendliche oder nachmittdgliche Arbeiten im Klassenraum eingebunden oder

je nach Thema wahrend der Zeit im Wald bearbeitet werden.

4.4 Lernen im Wald

Im Gegensatz zur vorbereiteten Umgebung im Gebidude, bietet der Wald eine nicht unmittelbar
vom Menschen vorbereitete duflere Umgebung, die permanenten Verdnderungen unterliegt.
Durch die Auswahl der Wegstrecken und der anzusteuernden Stationen wird das grofie Angebot
des Waldes jedoch zu einer padagogisch vorbereiteten Umgebung, die gerade nicht willkiirlich

erfahren wird. Der Materialreichtum, den der Wald vorhélt, kann im Innenraum nicht angeboten
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werden. Die Kompetenz im Umgang mit Naturmaterialien erwéchst aus einer erstarkenden
Frustrationstoleranz: Es ist weniger das einzelne Lehrmaterial in seinem hergestellten
padagogischen Effekt, welches den Lerneffekt fordert, als die Authentizitit der souverdnen
Reaktion des pddagogischen Personals auf die wechselnden Bedingungen des Waldes, die hier
wirksam wird. Gerade die Balance zwischen formalen Lerneinheiten und individuellen
Strukturen informellen Lernens, die sich durch die Arbeit im AuBlenraum ergibt, ist ein
Zugewinn in der pddagogischen Arbeit.

Mit dem Wegfall der Umgebungsgerdusche des urbanen Lebens tritt eine Umkehrung der
Wahrnehmungsfilterung ein: In der Stadt ist das Kind einer Vielzahl von Gerduschen und Larm
ausgesetzt. Das Kind muss lernen, diese Vielzahl an Eindriicken zu filtern und irrelevante Reize
auszublenden. Die Tatsache, dass der Wald weniger laut ist, hei3t aber nicht, dass die Eindriicke
weniger vielfaltig sind. Hier miissen die Kinder sozusagen anders herum filtern: Sie miissen
nicht von vielem weghoren, sondern sie lernen zwischen den vielen, leiseren Gerduschquellen
auszuwihlen und genau hinzuhoren (z.B. den Kiebitz im Nachbarhiigel oder das

Blatterrauschen der Linde, welches anders klingt als das der Eiche daneben, etc.).

4.4.1. Soziales Lernen

Neben den in den folgenden Abschnitten beschriebenen fachlichen Inhalten und Ritualen hat
sich in der Pilotphase des Schulversuches im Schuljahr 2016/2017 immer mehr herausgestellt,
wie wichtig insbesondere die Phasen des freien Spiels im Wald fiir die Kinder sind. Neben dem
Ausleben der Kreativitit und der Bewegung kommt es durch das gemeinsame Handeln der
Kinder zur emotionalen Resonanz und die Gruppe hat die Moglichkeit sich immer besser
kennenzulernen. Dabei wichst die grundsitzliche Kooperationsbereitschaft sichtbar und das
angeborene Bediirfnis nach Fairness kann (auch begleitet durch die Pddagog*innen) zum
Tragen kommen. Durch das freie Spiel im Wald kommt die Gruppe schneller in das
Produktivititsstadium der Gruppenentwicklung nach Gene Stanford und kann so schneller und
nachhaltiger als Arbeitsgruppe Féhigkeiten und Haltungen entwickeln, die fiir effektive
Interaktionen in Lernprozessen notig sind.!” Daher werden solche Phasen des freien Spiels im
Wald nicht nur fur die Waldklasse JUL 1-3, sondern auch fiir die Waldklasse JiL 4-6 fest in der

jeweiligen Wochenplanung verankert.

17 Stanford, Gene (1993): Gruppenentwicklung im Klassenraum und anderswo: Praktische Anleitungen fiir Lehrer
und Erzieher, Aachen-Hahn: Hahner Verlagsgesellschaft
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4.4.2. Sport, Musik, Kunst und Englisch

Die klassischen Schulfacher Sport, Musik und Kunst werden grundsitzlich integriert und
Inhalte zu diesen Schwerpunkten immer wieder eingebaut.

Sportlich betétigen sich die Kinder eigentlich stdndig wéahrend sie im Wald unterwegs sind. Sie
klettern, rennen, balancieren, toben, messen ihre Kréfte, schleichen, laufen, hiipfen und
springen. Verschiedene Lauf- und Fangspiele konnen in der natiirlichen Umgebung angeregt
werden und auch Spiele und Ubungen mit Kleingeriten wie Billen oder Seilen lassen sich
problemlos im Wald umsetzen. Durch den Aufbau von kleinen oder grof3eren mobilen
Seilgérten konnen schnell zusitzliche Angebote geschaffen werden.

Der Schwimmunterricht soll fiir die Jahrgdnge 1-3 gemeinsam und moglicherweise in den
Gewdissern in der Néhe stattfinden. So kdnnte der Schwimmunterricht epochal erteilt werden.
Um fiir die Kinder des 4. bis 6. Jahrgangs weitere Moglichkeiten z.B. im Bereich des
Geréteturnens oder der Leichtathletik anbieten zu kdnnen, werden Sporttage in einer Sporthalle

oder auf dem Sportplatz fest mit in die Planung aufgenommen.

Zum Musikunterricht gehoren nicht nur das Singen oder Erzeugen von Gerduschen sondern
auch das genaue Lauschen und sich Konzentrieren auf Gerdusche und Tone. Gerdusche aus der
Natur lassen sich im Wald im urspriinglichen Zusammenhang wahrnehmen und es wird gelernt
sie zuzuordnen. Mit Naturmaterialien konnen die Kinder musizieren, dazu gehdrt auch das
Erkennen der unterschiedlichen Tonhdhen gefundener Holzer, die als Klangkorper erschlossen
und bearbeitet werden — die praktische Verdnderung z.B. der Lénge eines trockenen Holzes
wird als unmittelbar musikalisch wirksam erlebt. Gesang bietet sich besonders als
strukturgebendes Element im Tagesablauf an. Ebenso bietet der natiirliche Raum vielfaltige
Moglichkeiten zur tinzerischen und gezielten Bewegung an: Im Zusammenhang mit
musikalischen Interaktionen an bestimmten Stellen im Wald kann so z.B. ein ,,Musikparcours*
entwickelt werden, der in Bewegung erschlossen wird und auch die Auswirkung der Umgebung
auf die Wahrnehmung von Musik integriert.

Dariiber hinaus konnen sich besonders die Kinder der hoheren Jahrgdnge wahrend der Zeit des
vertiefenden Lernens- und Ubens oder der Freiarbeit mit musikalischen Inhalten wie
traditionellen Instrumenten und Notation auseinandersetzen. Auch Technik kann zum Einsatz
kommen, Horspiele konnen entstehen, ,,sound gardens* aufgenommen und Konzerte im Freien

veranstaltet werden.
Die Basis des Kunstunterrichts findet im Wald statt, indem die Kinder die Gelegenheit

bekommen die Dinge aus ihrer natiirlichen Umwelt zu zeichnen und zu malen. Aus

Naturmaterialien werden Kunstwerke hergestellt oder es werden Gegensténde erschaffen, die im
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Wald von Nutzen sein kdnnen, wie zum Beispiel Vogelhéuser, Insektenhotels oder
Sitzgelegenheiten fiir Waldbesucher. Dariiber hinaus sind alternative Kunstprojekte wie
,,Landart“-Objekte oder das Herstellen von und Experimentieren mit Farben aus
Naturmaterialien leicht vorstellbar. Uber die Handwerklichkeit der kiinstlerischen Praxis wird
diese zu wissenschaftlichen Fragestellungen anschlussféhig, z.B. anhand der Frage, was genau
eigentlich die Farbe zur Farbe werden ldsst. Die natiirliche Umgebung regt die Kinder zum
genauen Hinschauen an und motiviert dazu unterschiedliche Farbtone zu mischen und die
nuancenreiche Farbvielfalt des Waldes in eigenen Kunstwerken nachzuempfinden. Dabei
werden die Kinder auch den wesentlichen Einfluss von Licht auf die Wahrmehmung der
Umgebung erleben, was sie direkt zu physikalischen Fragestellungen wie Brechung oder
Streuung von Licht fithrt. Wenn die Moglichkeit zur kiinstlerischen Betédtigung im Wald an ihre
Grenzen stofit, konnen die Kinder ihre Arbeit im oder vor ihrem Klassenraum fortfiihren.
Zudem muss es nicht dabei bleiben, im Wald mit Naturmaterialien zu arbeiten und im
Klassenraum mit ergdnzenden Mitteln. Beide Ebenen kdnnen sich mischen. Video-Projektionen
auf die Baume des Waldes, die Kontrastwirkung von Plastik und Holzern oder surreale
Verfremdungen kdnnen erprobt und kiinstlerisch erlebt werden. Auch Theaterauffiihrungen,
Schattenspiele und andere Bereiche der darstellenden Kiinste konnen in den Wald bzw. ins
Freie verlagert werden. Dabei wire zu liberlegen, den Kindern hin und wieder au3erhalb der
iiblichen Schulzeiten die Moglichkeit zu geben zu erleben, wie sich der Wald in der
Dammerung und der Dunkelheit verandert und wie Objekte oder Lichtexperimente unter diesen
verdanderten Bedingungen wirken. Moglich wére dies z.B. im Rahmen von Feiern und Festen,

aber auch in ergidnzenden Formaten.

Auch der Englischunterricht 14sst sich teilweise im Wald realisieren. Kurze englische Lieder
oder kleine Verse konnen immer wieder eingebaut werden und auch Bewegungsspiele in
englischer Sprache sind im Wald méglich. Farben, Zahlen und Ahnliches kénnen im Wald
ebenso gut wie in einem Klassenraum benannt und eingeiibt werden und womdglich stellt sich
den Kindern ja auch die Frage, wie all die Dinge und Lebewesen in ihrer unmittelbaren
Umgebung in englischer Sprache bezeichnet werden. Es wird angestrebt eine*n englische*n
Muttersprachler*in zu finden, so dass die Kinder zeitweise im Wald begleitet werden kdnnen.
Fiir den 1. -3. Jahrgang wird Englisch als Begegnungssprache umgesetzt. Die Inhalte des 3.
Jahrgangs werden teilweise in den Englischunterricht der Jahrgénge 4-6 eingebettet. Der

Englischunterricht im 4. bis 6. Jahrgang findet sowohl im Wald als auch im Klassenraum statt.

Da es erfahrungsgemaiB einfacher ist, von der Muttersprache in die Fremdsprache zu wechseln,

wenn Personen und/oder Orte wechseln, wire es mdglich, dass der Englischunterricht im Wald
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an einen bestimmten Bereich gekoppelt wird, zumindest fiir die Einstiegsrituale. Dafiir muss
dann nicht jeweils ein anderer Fachraum aufgesucht, sondern nur das ,,setting” gewechselt
werden. Denkbar wire auch ein extra ,,Englisch-Bollerwagen®, in dem unterstiitzende
Materialien mitgefiihrt werden kdnnen (z.B. eine Biicherkiste mit englischsprachigen
Zeitschriften und Biichern, ein Rugby-Ei, reduzierte Cricket-Ausriistung, eine mobile
Audiostation fiir englische Horspiele, Musik o.a., ein robustes Teeservice und Tee, Basecaps
als Andeutung von Schuluniformen, eine Knoten-Box mit englischsprachigen Anleitungen zum

Kniipfen von Knoten, uvm.).

4.4.3. Tiergestitzte Padagogik

,.In der tiergestiitzten Paddagogik sollen durch gemeinsame Kind-Hund-Interventionen die
Lernfortschritte der Kinder auf der Grundlage konkreter Zielvorgaben anregt werden. Ein
Schwerpunkt wird auf die emotionale und soziale Kompetenz des Kindes gelegt. Die
tiergestiitzte Paddagogik wird von Fachkriften im (sonder-)péddagogischen Bereich mit einem
spezifisch trainierten Hund durchgefiihrt. Ziel der tiergestiitzten Paddagogik ist die Unterstiitzung
von sozialemotionalen Lern- und Entwicklungsprozessen, die zu Lernfortschritten fithren

sollen.«!®

Das Vorhaben, einen entsprechend ausgebildeten Hund in den Unterricht zu integrieren, ldsst
sich in Klassen, die einen Grofteil des Unterrichtstages im Auflenraum verbringen, deutlich
leichter realisieren als in Klassen, die sich iberwiegend im Klassenraum aufhalten: Ebenso wie
es den Bediirfnissen der Kinder entspricht, sich viel drauBBen zu bewegen, kommt das auch den

Bediirfnissen des Hundes sehr entgegen.

Besonderer Wert wird in der tiergestiitzten Padagogik auf die moglichst freie Begegnung und
Interaktion in der Natur gelegt, da sie am Lernort Natur auf natiirliche Art und Weise umgesetzt
werden kann. Gerade in der Natur kénnen verschiedene Sinneswahrnehmungen angesprochen
und individuell geschult werden. Dariiber hinaus werden dort kreative Selbstbildungs- und
Lernprozesse, sozial-emotionale Entwicklungsprozesse, soziales Handeln zur Selbstfindung, ein
positives Selbstwertgefiihl sowie die Beziehungsfahigkeit zwischen Mensch und Mensch und

Mensch und Tier gefordert.

18 Krietemeyer, Thore (2017): Tiergestiitzte Arbeit mit einem Hund in einer inklusiven Waldklasse am Lernort Natur,
Facharbeit, Humanistische Fachschule fiir Sozialpddagogik Berlin
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4.5. Kompetenzentwicklung und Zeugnisse

Um die Kompetenzentwicklung der Kinder systematisch zu verfolgen, werden die an der
Conrad-Schule iiblichen Lernstandserhebungen und Vergleichsarbeiten selbstverstiandlich in
allen Jahrgidngen durchgefiihrt und dann ggf. entsprechende unterstiitzende Schritte eingeleitet.
In den Jahrgangstufen 1-3 (Schulanfangsphase) erfolgt die Bewertung laut Schulgesetz bei JiL-
Klassen verbal. Fiir die Jahrgangstufen 4-6 soll die Bewertung ebenfalls verbal erfolgen, zum
Halbjahr grundsétzlich miindlich (verpflichtendes Gespréich mit detailliertem
Gesprichsprotokoll fiir die Schiilerakte) zum Schuljahresende schriftlich. Damit eine
Forderprognose zum Ubergang in die 7. Klasse erstellt werden kann, werden ab dem 2. Halbjahr
der 5. Klasse den einzelnen Fiachern Ziffernoten hinterlegt, mit deren Hilfe die Prognose
berechnet werden kann, und so den Kindern der Weg an alle weiterfithrenden Schulen
offensteht. Im 6. Jahrgang soll zum Halbjahr zusétzlich zum verpflichtenden Gespréch ein
Ziffernzeugnis und die Forderprognose ausgegeben werden Lernentwicklungsgesprache mit

Kindern, ihren Eltern und den Pddagog*innen werden zudem regelméafig durchgefiihrt.

In jedem Fach kann in Abstimmung mit der fachlich-padagogischen Begleitung anstelle einer
Klassenarbeit pro Schuljahr eine gleichwertige Ersatzleistung durchgefiihrt werden.

Hausaufgaben werden grundsétzlich nicht erteilt.

Grundsétzlich wollen wir je eine Waldklasse JiL1-3 und eine Waldklasse JiiL 4-6 als
padagogische Einheit einrichten. Um individuell auf die Bediirfnisse der Kinder (emotional-
soziale Entwicklung / Lern und Leistungsvermdgen / soziale Zusammenhénge in der Gruppe)
und die aktuelle Zusammensetzung der jeweiligen Klassen reagieren zu konnen, sollte es auf
Beschluss der Klassenkonferenz sowohl mdglich sein in der Waldklasse JiiL 1-3 auch Kinder
aus dem 4. Jahrgang aufzunehmen, als auch Kinder aus dem 3. Jahrgang in die Waldklasse JiL
4-6 zu integrieren. Da beide Klassen eng miteinander zusammenarbeiten, sind die Kinder der
unterschiedlichen Jahrgangsstufen auch iiber die Klassengrenzen hinaus regelmifBig miteinander

im Kontakt. So gibt es eine Waldklasse JiilL1-3 +4 und eine Waldklasse JiL 4-6 +3.
Zieldifferent unterrichtete Schiilerinnen und Schiilern verweilen in der Schulanfangsphase

grundsétzlich nicht und wiederholen auch nicht die Jahrgangsstufen 4 bis 6. Ausnahmen be-

diirfen der Zustimmung der fachlich-péddagogischen Begleitung.

Seite 25 von 40 - Stand: 28. Mérz 2022



5. Projektarbeit und fachertbergreifende Unterrichtsvorhaben

., Wenn wir ein Kind in gedanklicher Aktivitdt ausbilden,
miissen wir uns vor allen Dingen vor dem hiiten, was ich
,passive Ideen‘ nenne - also Ideen, die blof3

geistig aufgenommen werden, ohne nutzbar gemacht,
gepriift oder in immer neuen Kombinationen
zusammengewiirfelt zu werden. [...] Wenn wir nun zu der
wissenschaftlichen und logischen Seite der Erziehung
kommen, besinnen wir uns darauf, dass auch hier Ideen,
die nicht nutzbar gemacht werden, eindeutig schédlich
sind. Mit dem Nutzbarmachen einer Idee meine ich, sie in
Beziehung zu setzen zu dem Strom aus
Sinneswahrnehmungen, Gefiihlen, Hoffnungen,
Wiinschen und geistigen, die Gedanken einander
anpassenden Aktivitditen, die unser Leben bildet. [...] Es
gibt ein Sprichwort iiber die Schwierigkeit, den Wald vor
lauter Bdumen zu sehen. Diese Schwierigkeit ist genau
der Punkt den ich hier stark machen mochte. Das
Problem in der Erziehung besteht darin, den Schiiler

dazu zu bringen, den Wald mittels der Bdume zu sehen.

Alfred North Whitehead

Im Wald haben die Kinder immer wieder Erlebnisse, die ihr Interesse wecken und sie in ihrem
Forschergeist ansprechen. Auf diesen Anregungsreichtum reagieren die Padagog*innen, indem
sie die Steuerung der Wahrnehmungsmodalititen ansprechen:

Was im Wald beobachtet oder ausprobiert wird, will ergriindet und detailliert verstanden
werden. Aufgabe der Pddagog*innen ist es hellhorig zu sein, die Kinder aufmerksam zu
beobachten und deren Interessen aufzugreifen. Genauso ist es natiirlich auch an ihnen, den
Wissensdurst der Kinder in bestimmte Bahnen zu lenken, Denkanstdfe zu geben und die Kinder
auf Dinge aufmerksam zu machen, die diese moglicherweise libersehen haben. Im Wald haben
die Kinder die Moglichkeit ihre Umgebung genau zu erforschen. Was sie feststellen und
herausfinden, halten sie in Text und/oder Bildern fest, um auf diese Weise zu einem spéteren

Zeitpunkt darauf zuriickkommen zu kénnen.
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Ein kleines, iiberschaubares Gebiet des Waldes, in dem sich die Kinder immer wieder aufhalten,
wird zum Beispiel im Rahmen der Projektarbeit genutzt, um es zu kartieren und Verdnderungen
zu beobachten und festzuhalten. In einem Waldtagebuch notieren die Kinder ihre
Beobachtungen in diesem Gebiet. So lernen sie die verschiedenen Pflanzen und Tiere kennen

und erleben diese im jahreszeitlichen Wechsel.

Ausgehend von diesen Uberlegungen wollen wir zwei groBe, ficheriibergreifende
Unterrichtsvorhaben einfiihren, die fiir den 1. bis 3. Jahrgang den Sachunterricht und fiir den 4.
bis 6. Jahrgang Sachunterricht bzw. Naturwissenschaften und Gesellschaftswissenschaften
einschlieBen. Beide basieren auf den oben kurz angerissenen padagogischen Schwerpunkten. In

Abbildung 3 werden die Zusammenhédnge dar- und die Unterrichtsvorhaben vorgestellt.

Basierend auf einer inklusiven Haltung und positiven tragfidhigen Beziehungen innerhalb der
Gemeinschaft wird projektorientiert gearbeitet: Dabei werden die Projekte entweder von den
Péadagog*innen initiiert oder von den Kindern durch ihre Interaktion in und mit den Lernrdumen
angeregt — dem projektorientierten Handeln folgt das problemorientierte Lernen anhand der
konkreten Beziige der Projekte. Dabei entwickeln die Kinder die Basiskompetenzen (Lesen,
Schreiben, Rechnen) flieBend und sinnbezogen.

Bei der Umsetzung der einzelnen Projekte kann auf Material aus der sukzessive wachsenden
Projektbibliothek zuriickgegriffen werden, die sich aus der Dokumentation durchgefiihrter und
vorbereiteter Projekte entwickelt. Die Projektbibliothek ist thematisch sortiert und ein greifbarer

Bestandteil der Einrichtung der Klassenzimmer.

Kultur und Padagogische Naturliche
Lebenskompetenz Schwerpunkte Lernrdume

Problemorientiertes
Lernen

usuYIY -

uauYIRY -
uazuajadwoysiseg

uagIRIYos -
uazuazadwoysiseg
uaqIaIYos -

Bauen und
Reparieren
Handarbeit i o g g _ Handeln § e vnradaeren
Hauswirtschaft 4 - - |
‘'on Kindern angere ‘'on Kindern angere;

Modelldenken g """ o o

Zusammen leben

positive tragfahige
Beziehungen

Inklusive Haltung

Abbildung 3. ,, Kultur und Lebenskompetenz “ und ,, Natiirliche Lernrdume* als ficheriibergreifende
Unterrichtsvorhaben
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Nattrliche Lernraume — Themen, Inhalte und Projekte

Die vier Elemente: Wasser, Feuer, Erde und Luft

Nachhaltigkeit

Kultur und

Wildniswissen Gartenbau Geschichte

Waldbewohner Parkbewohner Wasserbewohner : Krauterkunde Verkehr

Spurensuche Bestimmen
Aggregatzustdnde

Architektur

Uberleben im Wald
Ernten

Kartierung Wasserwege Imkerei Ll

Bestandszahlung Bestandszahlung Schiffahrt

Wald erleben Kultur und
Geschichte

Klettern

Baumpatenschaften

Forstbau

Abbildung 4. Natiirliche Lernrdume - Themen, Inhalte und Projekte (Beispiele)

5.1. Naturliche Lernrdume — Themen, Inhalte und Projekte

Das neue grofie Unterrichtsvorhaben unterteilt sich in fiinf verschiedene natiirliche Lernrdume,
die je nach Alter der Kinder eine unterschiedliche Gewichtung erfahren. Zunichst steht der
Lernraum ,,Wald* im Mittelpunkt der Projektarbeit.

In der Abbildung 4 sind die verschiedenen Lernrdume dargestellt und die - zum Teil
lernraumiibergreifenden - Themen eingetragen. Einzelne Themen sind beispielhaft mit Inhalten
hinterlegt, mit denen zunéchst gestartet werden kann. Themen und Inhalte werden schrittweise
erginzt und dann evaluiert. Die Zuordnung zu den einzelnen Niveaustufen und damit zu den
beiden JiL-Klassen 1-3 bzw. 4-6 wird noch ausgearbeitet.

In Abbildung 5 ist das Projekt ,,Bestandszéhlung* beispielhaft in unterschiedlichen
Niveaustufen aufgeschliisselt: In einem ersten Schritt lernen die Kinder ein abgegrenztes Gebiet
zu bestimmen und die darin enthaltenen Béume in allen Wachstumsphasen zu erkennen und zu
zihlen. Auf der néchsten Niveaustufe lernen sie das Erkennen einzelner Baumsorten und die
numerisch aufgeschliisselte Bestandsbestimmung nach Differenzierung in Wachstumsphasen.
Das Lernziel in der dritten Niveaustufe ist dann die Modellentwicklung zur Bestimmung von

Bestandsbedingungen auf Basis der zuvor ermittelten Daten: Welche Keimlinge und jungen
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Béume welcher Sorte wachsen an welcher Stelle besonders gut — und warum? Hier findet die
Zuordnung zu iibergeordneten Umweltbedingungen, wie sie im Modelldenken (s.u.) erarbeitet
werden statt: So ist zum Beispiel das Sonnenlicht, das die Baume erreicht, ein wichtiger Faktor
in einem ersten Modell der Bestandsbedingungen.

In Abbildung 6 ist beispielhaft weiterhin das Projekt ,,Bestimmen/Ermten* skizziert. Die
Lernziele sind den einzelnen Niveaustufen zugeordnet und machen so zugleich die Zuordnung
zu den geplanten Jahrgangsstufen deutlich: Das Projekt ,,Bestimmen/Ernten* ist fiir die
Jahrgangsstufen 1-3 angedacht.

Natirliche Lernrdume, Lernraum Wald, Thema Kartierung, Inhalt/Beispielprojekt Bestandszdhlung

Lernraum
Wald

Lernziel Niveaustufe A: Bestandszahlung
Zahlen der Baume in einem bestimmten Gebiet " "

Lernraum
Wald

Lernziel Niveaustufe B: Bestandszihlung
Erkennen von und Bestandsbestimmung nach Baumarten " "

Lernraum
Wald

Lernziel Niveaustufe C:

Modellentwicklung zur Bestimmung von Bestandsbedingungen BeStandszahlung

Juli - September

Projektbibliothek mit vorbereiteten Materialien fiir die Inhalte

Abbildung 5. Natiirliche Lernrdume, Lernraum Wald, Thema: Kartierung - Inhalt und Beispielprojekt
,, Bestandszdhlung *
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Naturliche Lernrdume, Lernraum Garten, Beispielprojekt Bestimmen/Ernten

Lernraum
Garten

Bestimmen/Ernten

Lernraum o _
Garten : S

Bestimmen/Ernten

Lernraum B
Garten : S

Bestimmen/Ernten

Juli - September Oktober - Dezember

Projektbibliothek mit vorbereiteten Materialien fiir die Inhalte

Abbildung 6. Natiirliche Lernrdume, Lernraum Garten, Beispielprojekt: "Bestimmen/Ernten”

Kultur und Lebenskompetenz — Themen, Inhalte und Projekte

Zusammen
leben

Bauen und

: Handarbeit Hauswirtschaft Modelldenken
Reparieren

'

Ndhen Aufraumen Modellbau Gerechtigkeit

Sitz-Tisch-Bau Himmelskérper Demokratie

Stricken Fegen
Mitbestimmung

Bohren Weben \WAtchar Informatik

Lebensmodelle
(Aus-)schneiden Begreifen

Familie

Kochen Anwenden

Schnitzen Religion

(HeiR-)Kleben Backen Ich und wir

= Freundschaft
Reparieren
Liebe

Pubertét

Information

Medien

Abbildung 7. Kultur und Lebenskompetenz - Themen, Inhalte und Projekte (Beispiele)
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5.2. Kultur und Lebenskompetenz — Themen, Inhalte und Projekte

Auch dieses neue grof3e Unterrichtsvorhaben unterteilt sich ebenso wie die ,,Natiirlichen
Lernrdume* in fiinf verschiedene Bereiche, die je nach Alter der Kinder eine unterschiedliche
Gewichtung erfahren. Hier sind viele lebenspraktische Téatigkeiten zugeordnet, die in den
verschiedenen Lernrdumen und im Klassenraum erlernt werden kdnnen.

In der Abbildung 7 sind die verschiedenen Bereiche dargestellt und die bisher formulierten
Themen eingetragen. Zu einzelnen Themen sind die Inhalte hinterlegt, mit denen zunéchst

gestartet werden kann. Auch hier werden die Inhalte schrittweise evaluiert und ergénzt.

Beispielprojekt: Bau einer Sitz-Tisch-Kombination

Abbildung 8. Modell einer Sitz-Tisch-Kombination von Christiane Reinke-Furche

In Abbildung 10 ist das Modell zum Projektvorschlag ,,Bau einer Sitz-Tisch-Kombination*
dargestellt, die im Lernraum Wald errichtet und dann dort als Lernort genutzt werden kann.

Dieses Projekt ist dem Thema ,,Bauen und Werken* mit dem Inhalt Sdgen zugeordnet.

Beispielprojekt: MafBstéibliche Darstellung Erde/Sonne

Am Beispiel eines praktischen Versuchs zur mafistdblichen Darstellung von Erde und Sonne in
einem Modell wird das Potential der natiirlichen und also unbebauten und unverstellten
Umgebung des Landschaftsparks Glienicke fiir den Bereich ,,Kultur und Lebenskompetenz*
deutlich:

Beriicksichtigt man den tatsdchlichen Abstand zwischen Erde und Sonne in der Wahl der
GroBendarstellung der Himmelskorper in einem dreidimensionalen Modell, dann betrégt der
Abstand einer Murmel-grofien Erde zu einer Sonne im Durchmesser von anderthalb Metern

sage und schreibe 176 Meter. Das entspricht dem maBstablichen Radius der Umlaufbahn der
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Erde um die Sonne. Ein solcher Aufbau liele sich problemlos in den Freiflachen des
Landschaftsparks Glienicke im Rahmen des Unterrichtsvorhabens ,,Natiirliche Lernrdume*
erfahrbar machen. Nachvollzichbar wird das Prinzip des Malistabs dann auch noch, wenn die
Modellsonne (z.B. als Ballon) so ausgerichtet wird, dass sie aus der Perspektive der Modellerde
vor dem tatsidchlichen Sonnenaufgang vergleichbar wird.

Stehen die Schulkinder nun an Position der Modellerde und blicken auf die Modellsonne im
Abstand von 176 Metern konnen sie bei einer entsprechenden Ausrichtung des Aufbaus anhand
des Sonnenaufgangs die Richtigkeit des MaBstabs erfahren: Sie sehen, dass die Modellsonne
aus der Perspektive der Modellerde in exakt der gleichen Grof3e erscheint, wie die tatséchliche
Sonne am Himmel aus ihrer Perspektive hier auf der Erde. So konnen beispielsweise
physikalische Zusammenhénge nicht nur verstanden werden sondern durch eigene sinnliche
Erfahrung begriffen werden: Die Schulkinder verstehen so, dass die zu vermittelnden abstrakten
Modellvorstellungen der empirischen Wissenschaften auf praktischen Beobachtungen und

Versuchen basieren.

Standort Standort Sonne
Modellerde Modellsonne (am Himmel)
(D: 1,5 m)

I 176 m I

Abbildung 9. Schematische Darstellung des Versuchsaufbaus zum mafstiblichen Modell "Abstand Sonne/Erde"
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Kultur und Lebenskompetenz, Modelldenken, Beispielprojekt Himmelskorper

Modelldenken

Himmelskorper

Modelldenken i " N N N

Himmelskorper

Modelldenken = e n n n n
e

Himmelskorper

Juli - September Oktober - Dezember

Projektbibliothek mit vorbereiteten Materialien fir die Inhalte

Abbildung 10. Kultur und Lebenskompetenz, Modelldenken, Beispielprojekt "Himmelskorper”
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6. Organisation fur die Jahrgangsstufen 1-3 und 4-6

6.1. Padagogisches Personal

In den Waldklassen arbeiten Lehrer*innen und Erzieher*innen auch klasseniibergreifend
gemeinsam mit den Kindern. Regelmifige Teamgespriche, um sich iiber die einzelnen Kinder
und die Planung des Unterrichts auszutauschen, um Projekte zu planen und aktuelle Ereignisse

zu besprechen, sind fest im wochentlichen Arbeitsplan verankert.

Die Fachbereichsleitung der inklusiven Waldklassen und damit des Schulversuches arbeitet eng

mit der Schulleitung und der koordinierenden Erzieherin der Conrad-Schule zusammen.

Geplant ist, dass in den Arbeitsphasen im Klassenraum sowie im Wald mindestens zwei
Péadagog*innen gleichzeitig Dienst in den Waldklassen leisten, héufig arbeiten auch drei

Pédagog*innen oder mehr parallel mit der Klasse.

Der Einsatz in den Waldklassen erfolgt ausschlieBlich auf eigenen Wunsch der Padagog*innen.

6.1.1. Schulisches Personal — Lehrer*innen (Jahrgangsstufen 1-3)

Der Waldklasse werden die Lehrerstunden zugeteilt, die dieser als regularer JiL-Klasse

zustehen. Somit errechnen sich folgende Stunden:

Deutsch

Mathematik

Sachunterricht

Kunst

Musik

Sport

Fremdsprache

Forderunterricht und Teilungsstunden
Leistungen fiir sopad. Integration

Jahrgangsmischung SAPh

— NN NN WD NN W WL

Klassenlehrer*in

w
N

Gesamt
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Zusitzlich sollte die Klasse - neben den Stunden, die fiir Kinder mit sonderpddagogischem
Forderbedarf berechnet werden - mit einem eigenen Stundenpool fiir die Inklusionskinder in
Hohe von 15 Lehrerstunden ausgestattet sein. Dieser Pool ist notwendig, um einzelne Kinder
tempordr in einer Kleingruppe betreuen zu konnen, wenn diese Schwierigkeiten in der groflen
Gruppe haben. Die hierfiir bendtigten Stunden sollten entweder aus der Ressource stammen, die
durch die Einrichtung einer Temporaren Lerngruppe (TLG plus) zugewiesen werden oder iiber
den Profilbedarf II beantragt werden. Die entsprechende Umsetzung der Temporéren
Lerngruppen im Rahmen des Konzepts wird im zugehorigen Antrag erldutert.

Der Waldklasse sollen zusétzlich 10 Stunden aus dem Etat der Nachsteuerungsreserve der

verldsslichen Grundausstattung (LES) zugeteilt werden.

Konzeptionell bedingt sollte der/die Klassenlehrer/in mit einer vollen Stelle (28 Stunden) in der

Waldklasse eingesetzt werden.

6.1.2. Schulisches Personal — Lehrer*innen (Jahrgangsstufen 4-6)

Der Waldklasse JiL. 4-6 werden die Lehrerstunden zugeteilt, die dieser als regulédrer Klasse 456

zustehen. Somit errechnen sich beim Vergleich mit einer reguldren 6. Klasse folgende Stunden:

Deutsch

Mathematik

Kunst

Musik

Sport

Englisch

Naturwissenschaften
Gesellschaftswissenschaften
Forderunterricht und Teilungsstunden

Schwerpunktbildung

[ S 2N \S N VS TR SN V) I US B (G B S BV V) |

Klassenlehrer/in

w
=

Gesamt

Zusitzlich sollte die Klasse - neben den Stunden, die fiir Kinder mit sonderpddagogischem
Forderbedarf berechnet werden - mit einem eigenen Stundenpool fiir die Inklusionskinder in
Hohe von 15 Lehrerstunden ausgestattet sein. Dieser Pool ist notwendig, um einzelne Kinder
tempordr in einer Kleingruppe betreuen zu konnen, wenn diese Schwierigkeiten in der groBen

Gruppe haben. Die hierfiir bendtigten Stunden sollten entweder aus der Ressource stammen, die
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durch die Einrichtung einer Temporaren Lerngruppe (TLG plus) zugewiesen werden oder iiber
den Profilbedarf II beantragt werden. Die entsprechende Umsetzung der Temporéren
Lerngruppen im Rahmen des Konzepts wird im zugehorigen Antrag erldutert.

Der Waldklasse sollen zusétzlich 10 Stunden aus dem Etat der Nachsteuerungsreserve der

verldsslichen Grundausstattung (LES) zugeteilt werden.

Konzeptionell bedingt sollte der/die Klassenlehrer/in moglichst mit einer vollen Stelle (28

Stunden) in der Waldklasse eingesetzt werden.

6.1.3. Fachpersonal der erganzenden Férderung und Betreuung

Die ergénzende Forderung und Betreuung soll - wie in den anderen Klassen der Conrad-Schule
auch - in Eigenverantwortung, also ohne Kooperation mit einem Tréager der freien Jugendhilfe
erfolgen.

Die entsprechenden Stunden sollen iiber die Berechnung des Erzieherbedarfes zugemessen
werden. Schon ohne die Beriicksichtigung von kindbezogenen Zuschligen fiir Integration nach
§ 5 (1) oder § 5 (2) KitaPersVO, lasst sich die Ausstattung mit einer Erzicherstelle realisieren.
Kommen — wie durch die inklusive Mischung angestrebt — noch kindbezogene Zuschldge hinzu,

kann von mindestens 1,5 bis 2 VZE pro Klasse ausgegangen werden.

6.2. Stundentafel

6.2.1. Abdeckung der Stundentafel (Jahrgangsstufen 1-3)

Die Stundentafel der Grundschule flir Klassen der Schulanfangsphase und des dritten Jahrgangs
empfiehlt acht Stunden Deutsch und fiinf Stunden Mathematik sowie zwei bzw. drei Stunden
Sachunterricht. Vorgeschrieben sind zwei Stunden Musik, zwei Stunden Bildende Kunst, drei
Stunden Sport und fiir den dritten Jahrgang zwei Stunden Fremdsprache (Englisch an der
Conrad-Schule). Damit ergeben sich fiir die Schulanfangsphase 22 Unterrichtsstunden pro
Woche, fiir den dritten Jahrgang 24.

Fiir die Waldklasse errechnen sich beim Lernen im Klassenraum umgerechnet etwas mehr als
elf Unterrichtsstunden aus den Freiarbeitsphasen und noch einmal etwas mehr als sechs
Unterrichtsstunden aus Uben und Vertiefen, so dass alleine 17 Unterrichtsstunden im
Klassenraum stattfinden konnen. Berticksichtigt man die Zeit im Wald zuziiglich mit 2,5
Zeitstunden pro Tag (dabei sind die Pausen schon abgezogen) ist schnell ersichtlich, dass die

Stundentafel vollstandig abgedeckt wird.
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6.2.2. Abdeckung der Stundentafel (Jahrgangsstufen 4-6)

Die Stundentafel der Grundschule fiir Klasse 5 (die als Basis der Berechnungen angenommen
wird) empfiehlt je fiinf Stunden Deutsch und Mathematik, je zwei Stunden Kunst und Musik,
drei Stunden Sport, vier Stunden Englisch (plus 1 Stunde aus der Schwerpunktbildung), vier
Stunden Naturwissenschaften, drei Stunden Gesellschaftswissenschaften und eine weitere
Stunde Schwerpunktbildung.

Damit ergeben sich als Schnitt fiir die Klassenstufe 5 als Mittel fiir die Waldklasse JiL 4-6

30 Unterrichtsstunden pro Woche.

Fiir die Waldklasse errechnen sich beim Lernen im Klassenraum umgerechnet etwas mehr als
elf Unterrichtsstunden aus den Freiarbeitsphasen und noch einmal neun Unterrichtsstunden aus
Uben und Vertiefen, so dass alleine 20 Unterrichtsstunden im Klassenraum stattfinden konnen.
Beriicksichtigt man die Zeit im Wald zuziiglich mit 2,5 Zeitstunden pro Tag (dabei sind die
Pausen schon abgezogen) und die Tatsache, dass die in allen Klassen iiblichen
Geburtstagsfeiern und andere Rituale im Wald stattfinden werden, ist schnell ersichtlich, dass

die Stundentafel vollstindig abgedeckt wird.

6.3. Schwerpunktbildung ,Wald*

Alle Schiilerinnen und Schiiler der Jahrgangsstufen 1 bis 3 nehmen verpflichtend an einer
Ganztags-AG ,,Wald*“ teil, die fest im Wochenplan der Waldklasse 123 verankert ist.

Fiir alle Kinder in der Jahrgangsstufe 4 werden drei Unterrichtsstunden Sachunterricht und zwei
Unterrichtsstunden ,,Wald* erteilt.

Die Unterrichtsstunden, die im Rahmen der Schwerpunktbildung der Jahrgangsstufen 5 und 6
zur Verfiigung stehen, werden als verpflichtendes Angebot ,,Wald* erteilt.

Schiilerinnen und Schiiler, die nicht am Unterricht der 1. Fremdsprache teilnehmen miissen,
besuchen stattdessen ein verpflichtendes kompensatorisches Angebot mit dem Schwerpunkt

L, Wald“.

6.4. Ferienbetreuung

Die Betreuung der Kinder in den Ferien findet zurzeit gemeinsam mit den anderen Kindern der
Conrad-Schule in den Rdumen erginzenden Forderung und Betreuung statt. Dabei werden die

Kinder von den vertrauten Erzieher*innen begleitet.
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6.5. Finanzielle Ausstattung

Den Waldklassen werden nach Schiilerzahl anteilig die entsprechenden finanziellen Mittel
zugeordnet und in einem Pool zusammengefasst. Damit erhalten die Klassen pro Kopf den

gleichen Anteil, wie alle anderen Klassen.

6.6 Aufnahme in die Waldklassen

Die Aufnahme in die Waldklassen sollte moglichst ab Jahrgangsstufe 1 erfolgen. Bei
freiwerdenden Plédtzen ist eine Aufnahme auch in héheren Jahrgangsstufen méglich. Die
Klassenfrequenz liegt durchgéngig bei 26 Schiilerinnen und Schiilern.

Die Aufnahme in den Schulversuch erfordert die Abgabe einer schriftlichen Einverstidndniser-
kldrung der Erziehungsberechtigten, die zuvor {iber die Besonderheiten und mogliche Risiken
dieses Angebots zu informieren sind. Im Ubrigen gilt folgendes Verfahren:

Die Aufnahme in den Schulversuch erfolgt regelhaft im Rahmen der Einschulung. Dafiir stehen
acht Plitze zur Verfiigung: vier fiir Kinder aus dem Einschulungsbereich und drei fiir Kinder
aulerhalb des Einschulungsbereichs. Plétze, die innerhalb eines Kontingents nicht vergeben
werden, verstirken das jeweils andere Kontingent. Einer der acht Pldtze wird unabhédngig vom
Einschulungsbereich an ein Kind mit festgestelltem sonderpéddagogischen Forderbedarf ver-
geben; dabei liegt der Schwerpunkt auf den Forderschwerpunkten ,,Geistige Entwicklung®,
»Autismus® und ,,emotionale und soziale Entwicklung*.

Es werden nur Kinder aufgenommen, die in der Lage sind, sich im Wald und auf freien, unebe-
nen Flachen altersgemal selbstidndig zu bewegen, langere Strecken bewiltigen konnen, kei-ne
,»Weglauftendenzen® zeigen und bei denen keine Tierhaarallergie bekannt ist.

Bei einer Ubernachfrage werden vorrangig Kinder aufgenommen, die vielfiltige Erfahrungen
im Lebensraum ,,Wald*“ und in der Natur vorweisen kénnen.

Sofern auch danach keine Auswahl moglich ist, entscheidet innerhalb der jeweiligen Kontin-

gente das Los.

Ausscheiden aus dem Schulversuch

Schiilerinnen und Schiiler, die Vereinbarungen mit der Schule nicht einhalten, insbesondere
wenn sie die eigene oder der Sicherheit anderer gefdhrden, konnen durch Beschluss der Klas-
senkonferenz unter Vorsitz der Schulleiterin oder des Schulleiters aus dem Schulversuch aus-
geschlossen werden.

Schiilerinnen und Schiiler, die aus dem Schulversuch ausscheiden, werden in eine Regelklas-se

der Conrad-Schule aufgenommen.
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7. Evaluation

Im jeweils zweiten Schulhalbjahr soll eine Evaluation des Schulversuches durchgefiihrt werden.
Ein wesentliches Instrument sind dabei Umfragen unter den Schiilerinnen und Schiilern, den
Eltern und den Pddagog*innen.

Die Befragung soll {iber Online-Fragebdgen in vier verschiedenen Versionen erfolgen und
voraussichtlich iiber das Selbstevaluationsportal SEP-Schule des Instituts fiir Schulqualitét
realisiert werden. Dabei ist es notwendig, die entsprechenden Fragebldcke abzuwandeln bzw. zu
ergdnzen. Sollte eine Anpassung nach unseren Wiinschen nicht mdglich sein, werden wir auf
den SurveyMonkey ausweichen, mit dem wir schon eine Evaluation im ersten Jahr des
Bestehens der Waldklassen durchgefiihrt haben.

Schwerpunkte der Evaluation sollen sein: Umsetzung des Konzepts — insbesondere im Hinblick

auf die Schwerpunktbildung ,,Wald®, Inklusion und Ganztag.

Seite 39 von 40 - Stand: 28. Méarz 2022



Kontakt

Conrad-Schule (Grundschule)
Schulstra3e 4
14109 Berlin

Telefon: 030 90299 6926

info@conrad-schule.de

www.conrad-schule.de

www.waldklassen.de
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